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Obraz edukacji 0sob g/Gluchych w polskim szkolnictwie

The image of education of deaf people in Polish schools

Abstrakt

W niniejszym artykule oméwiony zostat temat edukacji osob g/Gluchych w Polsce.
Poruszony zostat termin gluchoty wraz z objasnieniem pisowni z matej i wielkiej
litery. Opisane zostalo funkcjonowanie jezykowe dzieci g/Ghluchych, trudnosci
z jakimi si¢ zmierzaja na co dzien w spoteczenstwie wigkszosci styszacej oraz procesy
umystowe jakie towarzysza g/Gluchym w trakcie nabywania jezyka. Wspomniana
zostata istota jezyka migowego w rozwoju iprzetwarzaniu jezykowym wraz
z rozwojem kompetencji jezykowych tychze osob. Wazng role w artykule zajmuje
historia szkolnictwa oraz surdopedagogiki juz od czasow $redniowiecznych. Opisana
zostata pierwsza szkota zalozona w Polsce wraz z zadaniami jakie jej postawiono.
Pochylono si¢ nad wspodtczesng edukacja g/Ghluchych w polskich szkotach,
wspomniano o aktualnych programach edukacyjnych a takze o systemie szkolnictwa
i wychowania jakie obowigzuje od 2017 roku. Przyblizony zostal temat wyzwan
z jakimi mierzy si¢ edukacja osob g/Ghluchych w Polsce. Wyrdznione zostaly dwa
mechanizmy poznawania j¢zyka przez osoby styszace, a nastgpnie skonfrontowano to
z ograniczeniami jakie natozone sg na dzieci g/Ghuche. Przywotane zostaty aspekty
warunkujgce rozwdj poziomu edukacji tychze osob w szkolnictwie polskim wraz
z konkretnymi postulatami koniecznymi do wdrozenia by koncepcja ksztalcenia
dwujezycznego mogta zaistnie¢.

Stowa kluczowe: g/Glusi, funkcjonowanie jezykowe, edukacja, historia edukacji,
wspotczesne wyzwania edukacji.

Abstract:

This article discusses the topic of education for deaf people in Poland. The term
deafness was discussed along with an explanation of the lowercase and the uppercase
letter spelling. The linguistic functioning of Deaf children, the difficulties they face on
a daily basis in the hearing majority society, and the mental processes that accompany



Deaf children during language acquisition were described. The essence of sign
language in the development and language processing along with the development of
language competences of these people was mentioned. The history of education and
surdopedagogy from medieval times plays an important role in the article. The first
school established in Poland and the tasks assigned to it were described. Contemporary
education of the Deaf in Polish schools was discussed, current educational programs
were mentioned, as well as education and upbringing system that was introduced in
2017. Challenges that education of the Deaf people faced in Poland were presented.
Two mechanisms for learning the language by hearing people were distinguished and
they were confronted with limitations imposed on deaf children. Aspects determining
development of these people’s education in Polish were mentioned, along with specific
conditions necessary to implement the concept of bilingual education to exist.
Keywords: Deaf people, linguistic functioning, education, history of education,
contemporary educational challenges.

Propozycja cytowania: Latka, P. (2024). Obraz edukacji osob g/Gtuchych w polskim
szkolnictwie. Zeszyty Naukowe Pedagogiki Specjalnej, 17, 9-20.

Wprowadzenie

Ksztatcenie 0s6b z uszkodzonym narzadem stuchu od zawsze
byto ogromnym wyzwaniem dla pedagogoéw 1 psychologow. Wynika to
przede wszystkim ztego, iz metody kompensacyjne wszelkich
trudnos$ci wynikajacych z gluchoty sg trudne 1 nie do konca zrozumiate.
Przez dhugi czas uszkodzenie stuchu uchodzito za wspotwystepujace
z dysfunkcjami poznawczymi czy intelektualnymi (Podgorska-Jachnik,
2008). Nie da si¢ ukryé, ze od zawsze jednym z elementdw,
wplywajgcych na rdznicowanie jednostek byt jezyk. Ludzie g/Glusi!
majac utrudniong komunikacje, s3 w mniejszosci, a co za tym idzie, ich
funkcjonowanie w §rodowisku o0séb styszacych nie nalezy do zadan
najprostszych. Jezyk migowy opiera si¢ na zupelie innym

'W literaturze spotykamy si¢ okresleniem 0sob z uszkodzonym narzadem stuchu jako
osoby gltusi/Gtusi pisane zar6wno matg jak 1 wielka literg. Jak wskazuje Tomaszewski,
Kotowska, Krzysztofiak (2017): ,,Stowo glusi pisane matg litera odnosi si¢ do
wszystkich gltuchych 1 stabostyszacych niezaleznie od stopnia uszkodzenia stuchu, za$
Glusi wielkg litera to okre§lenie uzywane w stosunku do grupy spotecznej
postugujacej si¢ jezykiem migowym, dzielacej podobne doswiadczenia, przekonania
oraz przymioty kulturowe. Zapis G/ghuichy pozwala na szerokie ujecie grupy osob
z ubytkiem shuchu zaréwno z perspektywy kulturowej, jak i medycznej (Kotowicz,
2020, s. 165).
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mechanizmie, jest komunikacja wizualno-przestrzenng, w trakcie, gdy
jezyk wigkszosci spoteczenstwa to system porozumiewania si¢
w sposob werbalny (Zajkowska, 2014). Niestety, zglgbianie metod
stosowanych w surdopedagogice przez wiele lat nie bylo w centrum
zainteresowania, a walka z przezwycigzaniem stereotypow ze strony
spoteczenstwa slyszacego byla tematem zamiatanym pod dywan
i odchodzita na dalszy plan. Wspotczesnie w zupetlie inny sposob
patrzymy na g/Ghluchych, ich mozliwosci czy formy komunikacji.
Tworzymy stanowiska pracy otwarte na takie osoby, zwickszamy
dostepnos¢ do wydarzen kulturowych oraz pomagamy im odnalez¢ si¢
w codziennym przebywaniu wsrdd osob styszacych. Surdopedagogika
szeroko pojeta to fascynujacy obszar wiedzy, ktory umozliwia
zrozumienie ludzi, patrzacych na otaczajacy nas Swiat czgsto zupetnie
inaczej (Podgorska-Jachnik, 2008).

Funkcjonowanie jezykowe u dzieci g/Gluchych

Procesy umystowe takie jak rozdzielanie obiektu cato§ciowego na
jego czeSci oraz laczenie tychze cze$ci w element calo$ciowy to
podstawa przyswajania przez dziecko g/Gluche jezyka pisanego,
rowniez w formie czytanej. Rozumowanie przyczynowo-skutkowe jest
u dzieci ghuchych rozwinigte na bardzo wysokim poziomie, co pomaga
w syntezie zdobytych juz umiejetnosci komunikacyjnych w jezyku
migowym z tekstem czytanym. Ta zdolno$¢ poznawcza moze ulatwié
dzieciom g/Gluchym zrozumienie istoty tekstu pisanego wraz
Z przyczynowoscig procesu czytania (Tomaszewski, 2014).

Rozumienie zdan, konstrukcji sktadniowej oraz zasad gramatyki,
nie sg dla g/Ghluchych najprostszym zadaniem, ale dzigki nabywaniu
wiedzy o jezyku pisanym, duzo skuteczniej moga przenosi¢ to na jezyk
czytany 1 mowiony. Wiele jest teorii na temat procesu nabywania jezyka
przez dziecko, szczegolnie wazne wydaja si¢ te, ktore wyjasniaja go
jako: (1) wytwarzanie nawykow; (2) przejaw wrodzonych zdolnosci; (3)
odkrywanie funkcji wypowiedzi (Rakowska, 1995).

Jednym z podstawowym warunkéw do rozwinigcia swoich
kompetencji komunikacyjnych w zakresie jezyki pisanego, jest biegla
znajomos¢ jezyka migowego oraz umiejetnos¢ wypowiadania si¢ na
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podany temat w sposdb narracyjny. Teoria Piageta mowi o tym, iz jezyk
nie wplywa bezposrednio na rozwoj operacji konkretnych, jego
oddzialywanie jest jedynie posrednie poprzez utatwienie g/Gluchemu
interakcji spotecznych. Moze by¢ ona cze$ciowo potwierdzona, gdyz po
pierwsze Dzieci Gluche Rodzicéw Styszacych (DGRS) w miodszym
wieku szkolnym w badaniach Bandurskiego i Gatkowskiego (2003)
wykazywaly si¢ niedostatkiem w niektorych sferach mys$lenia
niewerbalnego nawet wtedy, kiedy zadania analogii liczbowych oparte
byly na tatwych relacjach logicznych, a po drugie DGRS w badaniach
Courtina (1997) posiadaty bardziej uwydatnione zdolnosci do
kategoryzacji dzigki czgstszemu uzyciu generycznych znakdéw
migowych jako ogolnych okreslen odnoszacych si¢ danych kategorii
(Tomaszewski, 2014, s. 29).

Jezyk migowy, podobnie jak jezyki foniczne sa no$nikami
jezykowymi o réznym stopniu abstrakcyjnosci mimo rdéznic we
wlasciwosciach funkcjonalnych 1 strukturalnych. Ponadto badania
naukowe wykazuja, ze to wlasnie dzieci znajace co najmniej dwa jezyki
maja szersze zdolnosci w zakresie podstawowych funkcji jezyka takich
jak: komunikowanie si¢, myslenie 1 poznawanie (Pearson, 2013).

Historia edukacji 0s0b g/Gluchych w polskich szkolach

Poczatki szkot dla g/Ghuchych datuje si¢ na koniec sredniowiecza,
a szybkos$¢ ich powstawania oraz dynamiczny rozwdj wskazuja, ze
zapotrzebowanie na edukacje tychze oséb byto juz w tamtych czasach
ogromne. Sam rozwd] ksztalcenia instytucjonalnego  0sob
z uszkodzonym narzagdem stuchu zaczal si¢ wraz z powstaniem
pierwszej szkoty dla g/Gtuchych w 1770 roku w Paryzu. Zatozycielem
tej instytucji byl ksiadz Charles Michel de 1’Epée, ktory jest
promotorem nauczania przy uzyciu znakow jezyko-migowych (Ryta-
Korytowska, Wrzesniewska-Pietrzak, 2018).

Pierwsza szkota dla g/Gluchych w Polsce zalozona zostata
w 1816 roku w Szczurzynie przez ksigdza Jakuba Falkowskiego, a rok
pozniej juz druga — Instytut Gluchoniemych w Warszawie — do dzi$
dziatajacy, z zachowang historyczng nazwg. z placowka ta kojarzony
jest przede wszystkim jej zatozyciel — wspomniany wyzej ksigdz pijar
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Jakub Falkowski, ktory to jako pierwszy zauwazyt potrzebe ksztatcenia
1 opieki pedagogicznej nad g/Gtuchymi, zdobywal informacje na temat
form wychowywania 1 rozwijania edukacji takich osob. Wlatach 1815-
1816 w zaangazowany sposob doksztalcat si¢ w Wiedniu, celem
zwickszenia swojej wiedzy 1 doSwiadczenia by jak najlepiej opracowac
metody ksztatcenia g/Gluchych w naszym kraju. Opanowat dogltebnie
nie tylko jezyk i metodg¢ oralng, ale rowniez migow3a, a wszystko to by
w jak najlepszy sposob komunikowac si¢ zuczniami Instytutu.
Zatrudnit do pracy lekarza, Jana Sietrzynskiego, ktory jest druga
najwybitniejszg postacig kojarzong z tg instytucja edukacyjng. Pracowat
on zuczniami przede wszystkim metodg glosowa, ale réwniez
przyczynit si¢ do stworzenia wszechstronnego modelu przygotowaniu
uczniow do zycia samodzielnego, poprzez dolaczenie do programu
nauczania przygotowania do wykonywania zawodu. ,,Opracowaniem
ksiazki Mechanizm i terapia mowy Sietrzynski wpisat si¢ w histori¢
jako ,,0jciec polskiej logopedii” (Podgorska-Jachnik, 2008, s. 170).

Jezyk migowy, mimo swojej skuteczno$ci, uwazany byl za
podrzedny jezykowi fonicznemu, co odbito si¢ bardzo wyraznie na
edukacji osob g/Ghluchych, prowadzac do analfabetyzmu. Byt to
podstawowy argument za wprowadzeniem, na przetomie lat 80. i 90.
XX wieku, do szkolnictwa SJM, czyli Systemu Jezykowo-Migowego.
Jego podstawowa funkcja byla wizualna transkrypcja polskiego jezyka
fonicznego. Kolejnych znaczacym krokiem, w strong¢ poprawy poziomu
edukacji g/Gluchych w Polsce bylo wprowadzenie lektoratow z PJIM
pod koniec lat 90. XX wieku. Byt to poczatek proby ujmowania
gluchoty w aspekcie socjokulturowym, a nie tylko medycznym (Ciez,
2023, s. 55).

Wspolczesna edukacja osob g/Gluchych w polskich szkotach

Istnieje wiele opracowanych metod stosowanych podczas pracy
z osobami g/Gluchymi, spos$rdd nich wiekszo$¢ wciaz taczy ze soba
elementy oralne 1 manualne, co wskazuje na skutecznos¢ ich dziatania
1 skuteczny rozwdj edukacyjny osob z uszkodzonym narzadem stuchu.
Aktualne programy edukacyjne mozna wigc wyroznic jako trzy wiodace
formy pracy:
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— wychowanie stuchowe,

— programy manualne (migowe),

— komunikacja totalna (Podgodrska-Jachnik, 2005).

Wychowanie stluchowe jako kontynuacja dzialan oralnych,
oznacza zastosowanie wszelkich istniejgcych srodkow pedagogicznych,
ktore mogg umozliwi¢ wykorzystanie resztek stuchu, u 0séb z glebokim
uszkodzeniem narzadu stuchu (Lowe, 1995). Dobrze poprowadzona
edukacja, moze rozwing¢ mowe nawet przy ubytku stuchu na poziomie
ok. 120dB — jest to jednak temat bardzo rozlegly, ktéry obejmuje
ogromny obszar rozwigzan metodycznych. W Polsce wychowanie
stuchowe nie ma swojego jednego modelu postepowania ijest to
dziedzina edukacji wcigz si¢ rozwijajaca. Jednak sposéb realizacji
zatozonych zadan tejze formy pracy zawdzigczamy przede wszystkim
A. Lowe, a rowniez A. van Uden, S. Schmid-Giovannini czy Y. Csanyi
(Podgorska-Jachnik, 2008, s. 178).

Wspoélczesne programy migowe podkreslaja pozycje jezyka
migowego Ww aktualnej edukacji 1 wychowaniu oséb g/Ghuchych.
Zdecydowanie pokazuje nam to, iz zostal on utrwalony jako
autonomiczny 1 pelnoprawny system komunikacyjny, nie zawsze jednak
mozemy mowi¢ o jezyku migowym u kazdej osoby z uszkodzonym
narzadem stuchu. z punktu widzenia pracy zosobami g/Gluchymi
korzystne wydaja si¢ dwie metody edukacyjne:

1) system jezykowo-migowy, czyli metoda bimodalna jednojezykowa
(SJM), zaliczana ze wzgledu na jednoczesny przekaz informacji
mowionej i miganej — do metod oralno-migowych (Szczepanowski,
1999);

2) bilingwilizm, czyli metoda bimodalna dwuj¢zykowa, gdzie jednym
jezykiem jest jezyk migowy, a drugim jezyk foniczny (Bouvet,
1996).

Warto wspomnie¢, ze dopiero od 1985 roku mozliwe byto

wprowadzenie jezyka migowego do programu edukacyjnego

w szkolnictwie polskim.

Trzecia metoda, ktéra zwiencza w sobie wszelkie formy
komunikacji jest komunikacja totalna, czyli zarowno mowa foniczna
1 jezyk migowy, ale roéwniez fonogesty, mowa ciala, czytanie z ruchu
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warg, mimika, rysunek, pismo itp. Najwazniejszym zalozeniem tejze

metody jest skuteczna komunikacja i1rozwd); doswiadczen

pozajezykowych, co wydaje si¢ by¢ najszerszym 1 najbardziej
skutecznym podejsciem edukacji g/Gluchych (Podgoérska-Jachnik,

2008).

Polski system ksztatcenia osob g/Gluchych w 2017 roku sktadat

si¢ z:

— ksztalcenia  specjalnego  odbywajacego si¢  w specjalnych
placéwkach ksztalcenia i wychowania dla dzieci gluchych na
poszczegdlnych etapach ksztalcenia (przedszkola, szkoty);

— ksztalcenia integracyjnego (przedszkola, szkoty, klasy i oddziaty
integracyjne);

— edukacji wilaczajacej (Ruta-Korytowska, Wrzesniewska-Pietrzak,
2018, s. 56).

NajczegsSciej  wybierang  placowka  edukacyjna  jest  szkota
ogo6lnodostepna  z oddziatami integracyjnymi, poniewaz dzigki
zaawansowanej technologii wspomagajacej slyszenie tj. aparaty
stuchowe oraz implanty slimakowe, osoby g/Gluche majg ogromne
szanse na opanowanie mowy mowionej w sposob petny 1 utatwiajacy
zycie w spoteczenstwie styszacym. To wtasnie kontakt z rowiesnikami
najczescie] warunkuje szybsze przyswajanie jezyka fonicznego oraz
umozliwia nabywanie fonogestow obecnych naturalnie w jezyku
mowionym. Bezposrednim efektem takiego podstepowania jest
integracja spoleczenstwa w warstwie komunikacyjnej, co umozliwia
przetamywanie stereotypow i dyskryminacji oséb g/Gluchych. Opisane
podejscie, jest szczegdlnie odpowiednie do trzech przenikajacych sie
grup:

— o0s0b majacych lekki i umiarkowany stopien ubytku stuchu, czyli
tam, gdy rehabilitacja jest prowadzona na bazie jezyka juz nabytego;

— 0s6b z gluchota odbiorcza, ktére w zaawansowanych aparatach
stuchowych rozwijajag mowe foniczng;

— 0s0b z implantami §limakowymi, ktére maja coraz wigkszy dostep
do jezyka fonicznego (Tomaszewski, Moron, Sak, 2018, s. 102).
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Wyzwania stojace przed edukacjg osob g/Gluchych

Osoby z gltebokim uszkodzeniem shluchu musza mierzy¢ si¢
kazdego dnia z wieloma trudnosciami. W kontekscie edukacyjnym
nalezy wspomnie¢ m.in. o problemach zpelnym zrozumieniem
wyktadow, tego co méwi nauczyciel/prowadzacy, poniewaz uczen nie
ma mozliwos$ci nieprzerwanie obserwowac ruchu warg mowigcego,
znajdujacego sie w pewnej odlegtosci — takie absolutne skupienie si¢ na
jezyku moéwionym przez wyktadowce uniemozliwia wykonywanie
notatek wtasnych, co utrudnia dalsze nabywanie kompetencji
edukacyjnych (Rabsztyn, 2015).

Skupiajac uwage na formie poznawania jezyka przez dzieci
styszace, wyrdzniaja si¢ dwa znaczace mechanizmy:

— po pierwsze dziecko styszace, wilasciwie od samego urodzenia
otoczone jest stownictwem i zwrotami, ktorych nie rozumie, jednak
dzigki narzagdowi stuchu z czasem nabywa zdolnosci samodzielnego
wytapywania ich z kontekstu 1 dopasowywania znaczenia;

— po drugie, dziecko slyszace od najmniejszych lat ma kontakt
z literaturg, ktéora umozliwia mu zapoznanie si¢ stuchowe ze
stownictwem, ale réwniez gramatyka, dzigki czemu naturalnie
nabywa wyczucie jezykowe 1 ztatwoScig przyswaja nazywanie
tychze zasad.

To wszystko sprawie, ze dzieci g/Gluchy juz na starcie sa ograniczone

w sposob dwojaki: pierwotnie z racji niepetnosprawnosci sensorycznej,

awtornie przez edukacje, ktéra w zatozeniu ma im pomoc,

a wrzeczywistoSci tylko poglebia ograniczenia wynikajace

z niedostuchu (Rabsztyn, 2015, s. 65).

Nie da si¢ ukry¢, ze jezyk migowy moze by¢ postrzegany jako
nieodlagczny element ksztaltowania si¢ tozsamos$ci spolecznej
g/Ghluchych. Niektorzy autorzy wykazuja, ze réznorodne dziedziny
kultury Gluchych, wymagaja dalszego zainteresowania, nie tylko ze
strony teoretykow, ale przede wszystkim praktykow, funkcjonujacych
w tym obszarze. Nie tylko komunikacja osob g/Gluchych wsrod
styszacego spoteczenstwa powinna by¢ zrddlem zainteresowania, ale
rowniez wazne uwarunkowania dotyczace edukacji tychze osob
(Kowalski, Zygadto, 2022).
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Waznym aspektem warunkujagcym rozwo6j poziomu edukacji
g/Ghuchych w Polsce jest na pewno state zwigkszanie $wiadomosci
nauczycieli, wyktadowcow, przede wszystkim w zakresie konsekwencji
1 benefitow jakie idg za edukacja os6b z niepelnosprawnoscia narzadu
stuchu. Ich wiedza musi by¢ na biezagco aktualizowana
1 dostosowywana do potrzeb komunikacyjnych uczniow stabo
styszacych i1 g/Gluchych. Wyraznym wyzwaniem dla edukacji bedzie
rowniez zwigkszenie mozliwosci 1 dostgpu do nauki PJM (Polskiego
Jezyka Migowego) celem lepszej komunikacji z uczniami i szerzenia
tozsamosci kultury Ghluchych (Kowalski, Nowak-Adamczyk, 2014).
Roéwnie istotne bedzie zadbanie o coraz to czestsze wprowadzanie
koncepcji ksztatcenia dwujezycznego dzieci ghuchych do polskiego
systemu edukacji. Jej wdrozenie wymaga spelnienia kilku warunkow,
o ktorych wspomina Czajkowska-Kisil (2006, s. 272):

— jezyk migowy musi by¢ traktowany jako jezyk macierzysty,

— dziecko g/Ghuche uczy si¢ tego jezyka od najblizszego otoczenia,

— jezyka narodowego, jako obcego, dziecko uczy si¢ w szkole
w oparciu o teksty pisane; wazne jest, aby nie byly to teksty
specjalnie dobierane,

— analiza tekstu w jezyku narodowym odbywa si¢ w oparciu o jezyk
migowy,

— nauke gramatyki nalezy traktowac¢ jako uzupetlienie wiedzy
w trakcie analizy tekstu,

— nie wolno miesza¢ jezykow, tak jak ma to miejsce w SJP, gdzie taczy
si¢ gramatyke jezyka polskiego ze znakami jezyka migowego;
dziecko musi mie¢ $wiadomo$¢ odrgbnosci jezyka narodowego
1 migowego,

Ponadto warto wspomnie¢, ze dziecko posiadajace duze mozliwos$ci

rozwoju mowy fonicznej szybciej rozwija sprawno$¢ mowienia dzigki

swojej wiedzy o jezyku.

Podsumowanie

Mimo, 1z wiedza na temat 0so6b z uszkodzonym narzadem stuchu
oraz jezyka migowego jest obecnie powszechnie dostgpna, wcigz
w wielu aspektach swiadomos$¢ ludzi styszacych nie jest zadowalajaca.

17



Polski system ksztalcenia mimo podjecia pewnych zmian 1 reform,
nadal ma przed sobg ogromne wyzwania, ktore stopniowo
wprowadzane przyczynig si¢ do polepszenia komfortu zycia oséb
g/Ghluchych oraz poziomu ich edukacji czy mozliwosci ksztalcenia
w placowkach ogolnodostepnych.

Podejmowana dzi§ dyskusja na temat edukacji 0osob g/Gtuchych
w Polsce to pewnego rodzaju odpowiedz na wyrazane przez ghuchych
oczekiwania wzgledem ich procesu ksztalcenia (Ruta-Korytowska,
2018). Istotnym jest ukazanie $wiatu nie tylko obrazu szkoty
1 sposobow edukacji niestyszacych, ale co wazniejsze — pokazania, ze
g/Gluchy to osoba, ktora jest zdolna do opanowania jezyka pisanego
1 moze dorowna¢ swoim styszacym rowiesnikom. Edukacja to wazny
element w zyciu czlowieka, dlatego to wazne, by w Polsce, kazdy miat
rowne szanse na godne ksztalcenie 1przygotowanie do zZycia
w spoteczenstwie.
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