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Abstrakt

Artykut przedstawia kompleksowe informacje dotyczace wszystkich etapéw edukacji
uczniéw z réznym stopniem niepelnosprawnosci intelektualnej w polskim systemie
edukacji, przy uwzglednieniu odpowiednich aktéw prawnych regulujacych omawiane
zagadnienia. Na poczatku przedstawione zostaly zgeneralizowane cechy
funkcjonowania kazdego stopnia niepelnosprawnosci, zestawione W sposob
tabelaryczny. Zabieg ten poczyniony zostal w celu wprowadzenie w temat oraz
ulatwienie zrozumienia kolejnych aspektow. Artykut zawiera rowniez sekcje
poswiecong inkluzyjnemu oraz segregacyjnemu  ksztalceniu  dzieci
z niepetnosprawnoscig intelektualna, wraz z analizg sposobu postrzegania tych dwéch
form edukacji przez r6zne panstwa na $wiecie. Poprzez analiz¢ roznych aspektow
edukacji 0s6b zniepelnosprawnoscig intelektualng, artykut moze stanowié
wartosciowy wktad w zrozumienie ipoprawe jakoSci procesu nauczania oraz
zapewnienia rownych szans edukacyjnych dla wszystkich ucznidéw.

Stowa Kkluczowe: niepelnosprawno$¢ intelektualna, stopnie niepetnosprawnosci,
funkcjonowanie, polski system edukacji, segregacja, inkluzyjne ksztatcenie

Abstract

The article presents comprehensive information on all stages of education of students
with various degrees of intellectual disabilities in the Polish education system, taking
into account the relevant legal acts governing the issues discussed. At the outset,
generalized features of the functioning of each degree of disability are presented,
tabulated. This treatment was done in order to introduce the topic and facilitate
understanding of subsequent aspects. The article also includes a section on inclusive
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and segregated education for children with intellectual disabilities, along with an
analysis of how these two forms of education are viewed by different countries around
the world. By analyzing various aspects of education for people with intellectual
disabilities, the article can make a valuable contribution to understanding and
improving the quality of the learning process and ensuring equal educational
opportunities for all students.

Keywords: intellectual disability, degrees of disability, functioning, Polish education
system, segregation, inclusive education
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Wprowadzenie

Zgodnie z klasyfikacjg ICD-11, niepetnosprawno$¢ intelektualng
mozna podzieli¢ na cztery stopnie, okreslane na podstawie wynikow
wyspecjalizowanych testow inteligencji. W pierwszej kategorii znajduje
si¢ stopien lekki, w ktorym iloraz inteligencji oscyluje w granicach od
50 do 69. Kolejnym stopniem jest stopien umiarkowany,
charakteryzujacy si¢ ilorazem inteligencji zawierajagcym  si¢
w przedziale od 35 do 49. Nastepnie mamy stopien znaczny, gdzie iloraz
inteligencji wynosi od 20 do 34. Ostatecznie, najnizszym stopniem jest
stopien gleboki, w ktorym iloraz inteligencji jest nizszy niz 20.
Szczegotowe omowienie kazdego z tych stopni zostanie przedstawione
w dalszej czesci artykutu.

Polski system edukacji zaktada rozne Sciezki ksztatcenia dostepne
dla dzieci zkazda ztych niepelnosprawnosci. Rolg rodzicéw jest
wybranie tej odpowiedniej dla swojego potomka z niepelnosprawnoscia
intelektualng, pamigtajac, iz istniejg réznice w mozliwosciach wyboru
na przyktad rodzajow szkot dla takowego dziecka. Niezbedna jest
rowniez odpowiednio dopasowana forma pracy pedagoga, pracujacego
zuczniem z dang niepelnosprawnoscia.  Proces nauki, wsparcia,
rehabilitacji i1wielu innych czynnikéw, ktore wchodzg w skiad
wychowania 1 edukacji dzieci, stajg si¢ coraz bardziej nowoczesne,
a kierowane przez wykwalifikowang kadr¢ pedagogiczng potrafig
przynies¢ znaczne efekty w sferze edukacyjnej irozwojowej (Betza,
2015).
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Sfer¢ edukacyjng ucznidw z niepelnosprawnoscig intelektualng
reguluja takie akty prawne jak: Rozporzqdzenie Ministra Edukacji
Narodowej z 23 kwietnia 2013 r. w sprawie warunkow isposobu
organizacji zaje¢ rewalidacyjno-wychowawczych dla dzieci i mtodziezy
z uposledzeniem umystowym w stopniu glebokim (Dz.U. 2013 poz. 529)
oraz Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia
2017 w sprawie warunkow organizowania ksztatcenia, wychowania
i opieki dla dzieci i mlodziezy niepelnosprawnych, niedostosowanych
spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym (Dz.U. 2017
poz. 1578). To miedzy innymi one sg podstawa do stwarzania dzieciom
z niepelnosprawnoscig intelektualng dopasowanego procesu edukacji,
a takze stanowig fundament wiedzy o funkcjonowaniu szkot,
przedszkoli 1innych placowek, ktorych jednym zzadan jest
przekazywanie wiedzy dzieciom.

W dalszej czgSci omawiane zostang cechy funkcjonowania
uczniOw  z niepetnosprawnoscig intelektualng, atakze zwrdcona
zostanie uwaga na ich zycie 1 obowigzki szkolne.

Porownanie  funkcjonowania dzieci zréznym  stopniem
niepelnosprawnosci intelektualnej

Edukacja nie bedzie wprost proporcjonalna do mozliwosci
ucznidw, jezeli osoba pracujgca z uczniem nie bgdzie zaznajomiona
z charakterystyka konkretnego stopnia niepetnosprawnosci. Wtasciwe
dostosowanie metod i technik nauczania oraz wychowania do potrzeb
dzieci wymaga pelnego zrozumienia ich potencjatu. Najlatwiej bedzie
zobrazowa¢ je w formie tabeli, ktora przedstawia zgeneralizowane
cechy kazdego stopnia niepelnosprawnosci intelektualne;.

23



Tabela 1. Zgeneralizowane cechy, charakteryzujace rézne stopnie niepetnosprawnosci intelektualne;j

Stopien niepelnosprawnosci intelektualnej
?EAMMMMV“EEM. lekki umiarkowany znaczny gleboki
Mowa Wystepujace czesciej niz | Trudnosci Opdzniony rozwoj Mowa nie jest
u 0sOb w normie w formutowaniu w tym obszarze, brak wyksztalcona,
intelektualnej wady ztozonych zdan, petnych zdan powtarzanie kilku
wymowy, trudnosci wymowa moze by¢ (najczesciej znanych wyrazow.
z formulowaniem niejasna, zasob monosylaby),
wypowiedzi, zmniejszony | stownictwa jest minimalny zaséb
zakres stownictwa. ograniczony, stownictwa.
a zrozumienie pojec
abstrakcyjnych
utrudnione.
Motoryka mata | Problem Niezreczno$¢ i powolny | Rozwdj ruchowy Bardzo stabo rozwinigta
i duza z wykonywaniem rozw0j motoryczny. gleboko opdzniony. sprawno$¢ manualna lub
czynnoS$ci Mata precyzyjnos¢ Bardzo niska niewyksztatcona. Ruchy
rownoczesnych, obnizona | 1 pojawiajace si¢ drobne | koordynacja ruchowa czgsto sg automatyczne,
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sprawno$¢ motoryki
matej. Samoobstuga jest
na dobrym poziomie.
Pracuja nieco wolniej niz
dzieci w normie
intelektualne;j

trudnosci
w samoobstudze.

1 sprawnos$¢ rak.
Zdolnos¢ do
przyswojenia sobie
niektérych niezbednych
w samoobstudze
ruchow.

nie nakierowane na
konkretne dziatanie.

Uwaga
i spostrzeganie

Dobra uwaga na
materiale konkretnym,
ograniczona, jesli chodzi
o materialy szczegotowe
1 abstrakcyjne.
Spostrzeganiem nie
ro6znig si¢ znaczaco od
dzieci w normie
intelektualnej, ale maja
problemy z podzielnoscia
uwagi.

Obnizone sprawnosci
uwagi, przewaga uwagi
mimowolne;j

1 koncentracji na

konkretnych materiatach.

Spostrzeganie jest
powolne
1 niedoktadne.

Powazne trudnosci

z koncentracja uwagi

1 spostrzeganiem a takze
rozréznianiem
przedmiotow.

Bardzo niskie
umiejetnosci
koncentracji,

a niekiedy brak
takowych umiejetnosci.
Reakcja na bodzce jest
ograniczona. Uwaga jest
mimowolna,
krotkotrwala.

Myslenie

Zaburzone mys$lenie
abstrakcyjne, trudnosci
z wnioskowaniem,
przewidywaniem czy

Spowolnione procesy
myslowe.

Brak samodzielnosci
1 ograniczone

Dominuje mys$lenie
konkretno-obrazowe.
Trudnosci

W przetwarzaniu

Niski prog tolerancji na
nadmiar stymulacji.
Nie przekraczaja
stadium inteligencji
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uogolnianiem.
Zaburzenie wyzszych
form myslenia.

rozumowanie
przyczynowo- skutkowe.

informacji.

sensomotoryczne;.

Pamieé Dobrze rozwini¢ta Przewaza dobra pami¢¢ | Bardzo utrudnione Pamig¢¢ odnosi si¢
pamig¢¢ mechaniczna, mechaniczna, stabe zapamietywanie. Mata | jedynie do prostych
staba logiczna tempo uczenia si¢. trwato$¢ pamigci. reakcji ruchowych na
i dowolna. Tempo Zakres pamigci jest powtarzane bodzce,
uczenia si¢ jest mocno ograniczony. zapamigtywanie
spowolnione. emocjonalnego

znaczenia bodzcow.

Emocje Wystepuja zdolnosci Uczucia czgsto sa Zdolnos¢ wyrazania Brak objawow zycia

w odczuwaniu uczud
wyzszych, ale kontrola
emocji i popedow jest
ostabiona. Obnizona
zdolno$¢ odczytywania
sytuacji spotecznych

1 relacji.

intuicyjne, staba kontrola
popedow i emocii.

W wigkszym zakresie
odczuwaja potrzebe
bezpieczenstwa.

uczu¢ w sposob
prymitywny, brak
kontroli emocji

i popedow. Wystepuja
przejawy agresji.

W wigkszym zakresie
odczuwaja potrzebe
bezpieczenstwa.

uczuciowego.

Sa zdolne do reakcji
emocjonalnych na proste
bodzce, wyrazanych za
pomocg mimiki twarzy

1 gestow. Wystepuje
zespot ozywienia.

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie Stelter (2006) oraz Krawczyk (2017)
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Edukacja uczniow z lekka, umiarkowang i znaczng
niepelnosprawnoscia intelektualng

Sytuacja, zktéra musza zmierzy¢ si¢ rodzice dziecka, gdy
dowiedza si¢ ojego niepetnosprawnosci, jest niezwykle trudna.
Wymaga od nich duzego zaangazowania, ciaglego poszerzania
dotychczas posiadanej wiedzy (o ile taka istniala), akceptac;ji
zaistnialych faktow 1 wiary w mozliwos¢ poprawy funkcjonowania
swoich dzieci. Wszystko to zajmuje czas, stad tatwo wysnu¢ wnioski, iz
im wczesniej dziecko zostanie zdiagnozowane tym lepiej. Wczesna
interwencja daje duzo lepsze efekty niz pdzna, ktora prawdopodobnie
wykaze duzo mniejsze rezultaty, badz uniemozliwi jakakolwiek
poprawe, czy tez nie bedzie w stanie zniwelowaé niepozadanych
wzorcow zachowan, ktore bez wczesnej interwencji zdotaja pozostawic
pietno na dalsze lata zycia dziecka (Belza. 2015, s. 83-85). Niewatpliwg
pomoca sg wtej sytuacji szkoty 1przedszkola, do ktorych dziecko
z orzeczeniem o niepelnosprawnosci intelektualnej bedzie uczgszczac,
gdyz spotecznos$¢ szkolna, oprocz ucznidow, powinna by¢ tworzona przez
wykwalifikowang kadre specjalistow, nauczycieli 1 pedagogow, ktorych
celem bedzie miedzy innymi pomoéc dziecku 1 wykorzysta¢ wszystkie
umiejetnosci, aby uczen rozwijal si¢ w dobrym tempie, a efekty pracy
byly zauwazalne 1 zadowalajace. Sg to w pewnym sensie dalsze etapy
interwencji.

W odpowiednim etapie zycia dziecka, rolg rodzicow jest wybor
wlasciwej $ciezki jego ksztalcenia, jako zZe jednym z zadan panstwa jest
umozliwienie edukacji wszystkim uczniom. Musi to by¢ takie
srodowisko, ktore zapewnia indywidualne podejscie do dziecka,
wsparcie 1 dostosowanie do potrzeb wynikajacych
z niepelnosprawnos$ci. W orzeczeniu o potrzebie  ksztalcenia
specjalnego znajdujg si¢ zalecenia odnos$nie formy ksztatcenia ucznia.
Sam wybor placowki, ktora bedzie opiekowac si¢ 1 ksztatci¢ dziecko,
nalezy jednak wylacznie do rodzicow (lub prawnych opiekundéw
dziecka). Prawo polskie wprost wymienia wszystkie typy szkot
i placéwek, ktore maja do wyboru rodzice, gdyz nie wszystkie dzieci
z niepetnosprawnos$cia intelektualng beda mogly uczeszczaé¢ do tych
samych instytucji edukacyjnych.
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Organizacja ksztalcenia o0sob z niepetnosprawnosciq intelektualng
w stopniu lekkim

Struktura systemu edukacji w Polsce jest bardzo szczegotowo
opisana. Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9
sierpnia 2017 r. w sprawie warunkow organizowania ksztalcenia,
wychowania
i opieki dla dzieci i mlodziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych
spolecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym okre$la jasno
migdzy innymi, iz dla dzieci zniepetlnosprawnoscia intelektualng
w stopniu lekkim nie organizuje si¢ przedszkoli specjalnych i oddziatéw
specjalnych w przedszkolach ogolnodostepnych (Dz.U. 2017 poz.
1578). Ponadto podstawa programowa uczniéw z niepetnosprawnoscia
naukowg w stopniu lekkim jest taka sama, jak dla dzieci w normie
intelektualne; na kazdym etapie edukacji - przedszkolnym,
podstawowym 1 ponadpodstawowym. Tak samo wyglada rowniez sam
proces rekrutacji do szkét. Dzieci z niepetnosprawnoscig intelektualng
w stopniu lekkim mogg tez realizowa¢ swoja edukacj¢ w szkotach
integracyjnych lub w szkotach z oddziatami integracyjnymi. W kazdym
przypadku to rowniez do rodzica nalezy decyzja, czy jego dziecko
bedzie uczeszczatlo do szkoty prywatnej, czy publicznej (Rafal-
Luniewska, b.d.).

Nauczyciele sa zobligowani do indywidualizacji metod i form
edukacyjnych wzgledem mozliwos$ci ucznia, a takze jego preferencji
1 zainteresowan pomimo takiej samej podstawy programowej jaka maja
uczniowie w normie intelektualnej. Jest to szczegdlnie wazne ze
wzgledu na duze zr6znicowanie umieje¢tnosci 1 tempa rozwoju uczniow
(Dz.U. 2017 poz. 59), bedacych klasyfikowanymi jako uczniowie
z  lekka  niepetnosprawnoscig  intelektualng. = Dostosowania
1 indywidualizacja sg kluczowe, natomiast nalezy pamigta¢, aby nie
rezygnowac z wymagan okreslonych podstawa programowa, gdyz musi
by¢ ona zrealizowana w catosci.
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Organizacja ksztalcenia 0sob z niepelnosprawnosciq intelektualng
w stopniu umiarkowanym i znacznym
Uczniowie posiadajagcy orzeczenie o niepelnosprawnosci/o
stopniu niepetnosprawno$ci oraz o potrzebie ksztalcenia specjalnego
z niepelnosprawnoscig  intelektualng ~ w stopniu  umiarkowanym
1 znacznym majag prawo do realizowania swoich obowigzkéw
uczniowskich ~ w przedszkolach specjalnych lub przedszkolach
ogolnodostepnych z oddziatami specjalnymi, a nastepnie w klasach [-1V
1 V-VIII  w szkotach podstawowych specjalnych lub szkotach
podstawowych  ogdlnodostepnych  z oddziatami  specjalnymi.
Rozpoczecie nauki dla tych uczniow moze by¢ jednak odroczone. Czas
odroczenia obowigzku szkolnego wynosi nie dluzej niz do konca roku
szkolnego w roku kalendarzowym, w ktorym dziecko konczy 9 lat.
W tym czasie dziecko dalej uczeszcza do przedszkola (Dz.U. 2017 poz.
1578).
Wedhug podstawy programowej ksztalcenia ogolnego dla uczniow

z niepelnosprawnos$cia  intelektualng ~ w stopniu  umiarkowanym
1 znacznym w szkotach podstawowych priorytetowymi celami pracy
z uczniem sg cele osobiste, komunikacyjne 1 spoteczne. Jest to
budowanie w nim $wiadomos$ci bycia odrgbng i niezalezng jednostka,
ksztaltowanie poczucia sprawczosci, autonomii ina miar¢ jego
mozliwosci korzystania z wolno$ci 1 przystugujacych mu praw
cztowieka. Rownie wazne jest tez funkcjonowanie jednostki
w spoteczenstwie, dlatego mozemy wyodrebni¢ miedzy innymi nauke
porozumienia si¢ z otoczeniem, wyrobienie w uczniu zaradnosci
1 wpajanie kompetencji potrzebnych do uczestniczenia w réznych
formach zycia spotecznego (Dz.U. 2017 poz. 356). Zajecia na jakie
uczestniczy uczen dzielg si¢ na edukacyjne i rewalidacyjne, przy czym
zajecia edukacyjne dzielg si¢ na:
— funkcjonowanie osobiste 1spoteczne (w klasie 1wystepuja 4

godziny tygodniowo; w klasach II iIIl - 5 godzin tygodniowo;

w klasach IV, Vi VI - 6 godzin tygodniowo; w klasach VII 1 VIII -

7 godzin tygodniowo),
— zajecia rozwijajace komunikowanie si¢ (2 godziny tygodniowo

w kazdej klasie),
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— zajecia rozwijajace kreatywnos$¢ (w klasach 1, 11 1 III wystgpuje 10
godzin tygodniowo; w klasie IV - 12 godzin tygodniowo; w klasach
V 1 VI - 13 godzin tygodniowo 1 w klasach VII i VIII - 14 godzin
tygodniowo),

— wychowanie fizyczne (w klasach I-III wystepuja 3 godziny
tygodniowo; w klasach IV-VIII - 4 godziny tygodniowo),

— etyka (wymiar godzin zaje¢ religii lub etyki okreslaja przepisy
wydane na podstawie art. 12 ust. 2 ustawy o systemie oswiaty)

Wszystkie oceny ucznidéw z niepetlnosprawnoscia intelektualng

w stopniu umiarkowanym 1 znacznym majg forme¢ opisowg (Dz.U. 2019

poz. 639).

Kazde zzaje¢ edukacyjnych stuzy czemu innemu ima nieco
inaczej postawione zalozenia. Tresci edukacyjne powinny by¢
dostosowane do mozliwosci ucznidbw  z niepelnosprawnoscig
intelektualng w stopniu umiarkowanym 1 znacznym pod wzgledem ich
potrzeb 1mozliwosci. Material powinien by¢ poszerzany i stale
powtarzany, aby mogl zosta¢ zapamigtany przez ucznia, ktéremu
niestety nie wystarczy jednokrotne przedstawienie tematu. W tresci
nauczania znajdujg si¢ tematy zwigzane mie¢dzy innymi z budowaniem
wlasne; tozsamoS$ci, aktywnosciami zwigzanymi z jedzeniem,
ubieraniem si¢, higieng osobista czy stawianiem ucznia w konkretne;j
roli, ktorg moze by¢ uczen, kolega z klasy, czlonek rodziny, a takze
rozméwca (Dz.U. 2017 poz. 356).

Dalszy etap edukacji uczniowie z niepelnosprawnoscig
intelektualng w stopniu umiarkowanym i znacznym mogg realizowaé
w szkole specjalnej przysposabiajacej do pracy. Zgodnie z przepisami
prawa w Polsce, tego typu placoOwki sa przeznaczone wytacznie dla
uczniéw z glebszym stopniem niepetnosprawnosci intelektualnej oraz
tych posiadajacych orzeczenie o niepetnosprawnosciach sprzezonych.
Po ukonczeniu takiej szkoly wuczen otrzymuje $wiadectwo
potwierdzajace przysposobienie do pracy (Dz.U. 2017 poz. 1578).
Wedlug podstawy programowej celem szkoty przysposabiajacej do
pracy jest odpowiednie przygotowanie uczniow do zycia jako dorostych,
ze szczegolnym uwzglednieniem praktycznego przygotowania do
podjecia pracy. Dodatkowo, szkota ma za zadanie rozwijanie
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umiejetnosci funkcjonowania w spoleczenstwie oraz ksztattowanie
poczucia odpowiedzialno$ci 1zdolnosci zwigzanych z zyciem
partnerskim. (Dz.U. 2017 poz. 356). Wszystko to sprowadza si¢ do
mozliwie najsprawniejszego zycia po opuszczeniu budynku szkoty.
Zmiany stanowig trudno$¢ dla kazdego, jednak uczniowie
z niepetnosprawnoscig intelektualng moga doswiadczac ich szczegdlnie
dotkliwie. Czgsto trudno im zaakceptowacé nowg rzeczywisto$¢, co moze
prowadzi¢ do uczucia przyttoczenia. W zwigzku z tym, wybdr szkoty
przysposabiajacej do pracy moze by¢ dla nich idealnym miejscem do
nauki iprzygotowania do przysztego zycia. Taka placowka moze
réwniez stanowi¢ wazne wsparcie w procesie przejscia z trybu zycia
szkolnego na dorosty 1 zawodowy.

Ksztalcenie inkluzyjne, a segregacyjne w Polsce i na Swiecie

Jako i1z prawo polskie zaktada rozne S$ciezki ksztalcenia dla
opisanej wyzej grupy uczniow, rodzic moze posta¢ swojego potomka do
szkoly ogolnodostepnej, integracyjnej 1ispecjalnej. Jak zostalo
wczesnie] wspomniane, to wlasnie rodzic najlepiej zna swoje dziecko,
wiec z zatozenia powinien wiedzie¢, co jest mu najbardziej potrzebne.
(Kubicki, 2016)

W polskim prawie nie ma jednoznacznej definicji pojgcia
“ksztalcenia inkluzyjnego”, aczkolwiek czgsto jest ono traktowane jako
synonim stowa “integracja”, pomimo nieco innego znaczenia. W sferze
edukacyjnej ucznidw z niepelnosprawnos$cig bedzie to rozumiane
réwniez jako normalizacja sytuacji tej grupy osob. Ciekawy jest fakt, ze
w Anglii oraz w Republice Czeskiej pojecie integracji bedzie znaczyto
to samo, co pojecie inkluzji w Polsce. Wynika to z znaczenia nadanego
konkretnemu pojeciu przed dane spoteczenstwo. W kazdym kraju moze
by¢ inaczej definiowane 1 pojmowane (Betza, 2015, s. 119-120) Ta
forma edukacji zaktada klasy o stosunkowo matej liczebnosci, w ktorej
kilkoro uczniéw posiada orzeczenie o niepelnosprawnosci, a wiekszo$¢
uczniow miesci si¢ w normie intelektualnej (liczebnos¢ klasy nie
wicksza niz 20 o0so6b, gdzie od 3 do 5 to uczniowie
z niepelnosprawnoscig). W takiej klasie zawsze powinno by¢ dwoje
nauczycieli: pedagog 1 pedagog specjalny. Nie wyklucza si¢ obsadzenia
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dodatkowych stanowisk pelnigcych funkcje rehabilitacyjne. W tym
systemie nieodigcznym elementem, bez ktoérego nie begdzie mozliwe
rzetelne przeprowadzenie procesu edukacji, jest akceptacja. Dotyczy
ona rowiesnikdw ucznia zniepelnosprawnoscig, ale inauczycieli.
W szkotach ogdlnodostepnych nauczyciele sg przyzwyczajeni do pracy
z dzie¢mi w normie intelektualnej 1 wprowadzenie zmian w znanej im
dotychczas rzeczywistosci moze prowadzi¢ do roznych skutkow.
Niekoniecznie musi to wynika¢ z negatywnych przekonan, gdyz rownie
prawdopodobne byloby przeswiadczenie o koniecznosci posiadania
odpowiednich kwalifikacji do pracy z uczniem z niepelnosprawnoscia
jak i1rdowniez strach przed nieznanym (Chrzanowska, 2014). Idea
ksztalcenia inkluzyjnego jest przysziosciowa i opiera si¢ na preznych
aspektach z warto$ciami godnymi nasladowania, aczkolwiek organy
oswiaty, rodzice i spoleczenstwo potrzebuja informacji, w znaczeniu
doedukowania, poznania, a takze tolerancji, zrozumienia 1 akceptacji,
aby wszystkimi aspektami moc doprowadzi¢ do pr¢znie dzialajacego
systemu, ktory na dang chwile ma w sobie ogromny potencjat.
Ksztatcenie segregacyjne diametralnie rézni si¢ od ksztalcenia
inkluzyjnego. Zaktada miedzy innymi, ze dziecko do maksymalnego
wykorzystania  swojego  potencjatu  iumiejetnosci  potrzebuje
odpowiednich warunkoéw, a poprzez wyselekcjonowane i dobrane
dziatania pedagogiczne jest ono w stanie 0siggnac jak najlepsze efekty.
W mysl ksztalcenia segregacyjnego — uczniowie z niepelnosprawnoscia
intelektualng potrzebuja edukacji w grupach homogenicznych, gdzie
r6znig si¢ miedzy sobg w jak najmniejszym stopniu na przyktad pod
wzgledem posiadanego stopnia niepelnosprawnosci. Ksztalcenie
segregacyjne opiera si¢ roOwniez na przekonaniu, ze nadmierna
integracja nie wpltywa korzystnie na dzieci z niepelnosprawnoscia
intelektualng. Moze to skutkowac¢ przecigzeniem, co z kolei wptynie na
niekorzystny rozwd¢j dziecka. Takie stwierdzenie moze mieé
bezposrednie przelozenie na postrzeganie ksztalcenia inkluzyjnego, jako
1z warunki, ktore propaguje idea edukacji wlaczajacej, zaktada czestsze
obcowanie zinnymi uczniami, co z kolei niekorzystnie wptywa na
harmonie pomigdzy przenikajacymi si¢ poszczegdlnymi obszarami
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jakimi s3: inni uczniowie, otoczenie, motywacja dziecka, emocje
1 posiadane zdolnosci (Gtodkowska, 2010).

Pomimo propagowania ksztatcenia inkluzyjnego, bez problemu
mozna ukaza¢ wady itego systemu. Moga to by¢ na przyktad
porownywanie si¢ ucznidw z niepelnosprawnoscig intelektualng do
uczniOw w normie, izolowanie mniejszej grupy od wigkszosci, czy tez
réznice w poziomie, skutkujgce niskimi ocenami (Gtodkowska, 2010).
Wszystko to moze negatywnie wptywac na sfer¢ emocjonalng uczniéw
z niepetnosprawnos$cig intelektualng 1mocno oddzialywa¢ na ich
psychike.

Zdania spoleczenstwa na temat ksztalcenia inkluzyjnego
a segregacyjnego bardzo si¢ od siebie r6znig. Podobne przekonanie co
do tych dwoch form ksztatcenia panuje w wielu krajach na $wiecie 1 jest
opisywane w ksigzkach 1artykutach bardzo znanych autorow,
publikujacych w ramach rozwoju pedagogiki specjalnej. Forma
segregacyjna jest niezaprzeczalnie 1 otwarcie pigtnowana. Panstwa daza
do zmiany tego systemu na inny, ktory umozliwi utworzenie szkoty,
w ktoérej beda mogli uczy¢ sie¢ wszyscy. Tak podaje na przyktad Belza
(2015, s. 115), przytaczajac istnienie Karty Luksemburskiej, ktora
stanowi najbardziej radykalny i przeciwny ksztalceniu segregacyjnemu
dokument. Méwi on o wlaczeniu kazdej osoby ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi do powszechnego systemu szkolnictwa.
Przyktadow tego typu spostrzezen jest duzo wigcej, chociaz nie sg one
tak radykalne. Aktualnie model edukacji w Polsce jak ina $wiecie
przechodzi z modelu segregacyjnego do modelu inkluzyjnego.

Edukacja uczniow z glebokq niepelnosprawnoscig intelektualng
Osoby z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu glgbokim
obowigzujg nieco inne przepisy dotyczace edukacji niz ucznidw
w innych stopniach niepelnosprawnosci intelektualnej. Dotyczacy ich
system edukacji zostat glownie uregulowany w Rozporzgdzeniu
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 kwietnia 2013 r. w sprawie
warunkow  isposobu  organizowania  zaje¢  rewalidacyjno-
wychowawczych dla dzieci i miodzieZy z uposledzeniem umystowym
w stopniu gltebokim. Zgodnie z omawianym rozporzadzeniem, t¢ grupe
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ucznidw obowigzuja zajecia rewalidacyjno-wychowawcze, ktdre zostaja
zorganizowane dla osdb posiadajacych orzeczenie o potrzebie zaje¢
rewalidacyjno-wychowawczych wydane przez zespoty orzekajace,
dziatajace w publicznych poradniach psychologiczno-pedagogicznych.
Zajecia moga rozpoczaé w roku kalendarzowym, w ktérym majg mie¢
ukonczone 3 lata i1 trwajg one az do ukonczenia roku szkolnego w roku
kalendarzowym, w ktérym uczen konczy 25 lat. (Dz.U. 2013 poz. 529).

Styszac pojecie “edukacji” spoteczenstwo w wiekszosci wyobraza
sobie proces nauczania, ktory diametralnie rézni si¢ od ‘“‘edukacji”
w nawigzaniu do “ucznidw” z niepelnosprawnos$cia intelektualng
w stopniu gltebokim. Zajecia, na ktore uczeszczaja nie wygladaja jak
zwykle lekcje, gdyz majg oni zupehie inne potrzeby. Pedagog specjalny,
pracujacy zosobg w tym stopniu niepetnosprawnos$ci, obierze za
zadanie zupehie inny cel, jakim bedzie przygotowanie uczniow do jak
najwigkszej samodzielnosci, co mozna wywnioskowa¢ z opracowane]
powyzej Tabeli 1., ktora w czytelny sposéb prezentuje ich mozliwosci
1 ograniczenia. W zwigzku ztym, priorytetem pracy z osobami
z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu giebokim jest dazenie do
maksymalnego usamodzielnienia, rozwijanie umiejetnosci komunikacji,
poprawa sprawnos$ci ruchowej, rozwijanie uwagi oraz zainteresowan
otoczeniem, jak rowniez nauka celowego dzialania w codziennym
zyciu.

Zajecia moga by¢ prowadzone indywidualnie lub zespotowo.
W przypadku zaje¢ zespotowych grupa powinna liczy¢ od 2 do 4 osob.
Minimalny wymiar zaj¢¢ wynosi 20 godzin tygodniowo, nie wigcej niz
6 godzin dziennie — w przypadku zaje¢ zespotowych 110 godzin
tygodniowo, nie wigcej niz 4 godziny dziennie — w przypadku zajeé
indywidualnych (Dz.U. 2013 poz. 529). Zajecia mogg by¢ réwniez
organizowane w domu rodzinnym dziecka. Wtedy (w odroznieniu od
zaje¢ prowadzonych w placowce) odpowiedzialno§¢ 1nadzér nad
dzieckiem sprawuja rodzice, a nie nauczyciele, pedagodzy.

Cho¢ terminologia moze wydawa¢ si¢ zblizona, to zajgcia
rewalidacyjne 1zajecia rewalidacyjno-wychowawcze maja swoje
odrgbne znaczenia oraz sg regulowane przez odrgbne przepisy prawa.
Ponadto, sg one przypisane ré6znym grupom ucznidw ze wzgledu na ich
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specyficzne potrzeby icele. Jak zostalo wspomniane zajgcia
rewalidacyjno-wychowawcze przystuguja dzieciom imilodziezy
z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu glebokim, a zajecia
rewalidacyjne dzieciom i mlodziezy, ktorzy posiadajg orzeczenie
o potrzebie ksztalcenia specjalnego. Osoba z niepelnosprawnoscia
intelektualng w stopniu gltebokim ze wzgledu na rodzaj zajec, na ktore
uczgszeza nie begdzie miata statusu ,,ucznia”, ale uczestnika zajec
rewalidacyjno-wychowawczych. W przeciwienstwie do tego, osoby
z niepelnosprawno$cig intelektualng w stopniu  umiarkowanym
1 znacznym, zgodnie zprawem s3 okre$lane mianem '"uczniow".
Ponadto na zajeciach rewalidacyjno-wychowawczych nie realizuje si¢
podstawy programowej, gdyz zamiast tego ma do zrealizowania swoj
indywidualnie dopracowany program zaj¢¢ - dopasowany do potrzeb,
trudno$ci, barier i mozliwo$ci bedzie w zaplanowany 1 doprecyzowany
sposob rozwijal dzieci 1 mlodziez na kazdej mozliwej do osiggnigcia
ptaszczyznie. Dodatkowo jako iz osoby zniepetnosprawnoscia
intelektualng w stopniu gltgbokim nie posiadaja orzeczenia o potrzebie
ksztalcenia specjalnego, nie jest dla nich sporzadzany Indywidualny
Program Edukacyjno—Terapeutyczny (IPET) (Wysocka, 2023).
W  takich przypadkach, dla tych o0s6b przygotowywany jest
indywidualny program nauczania, dostosowany do ich potrzeb
1 mozliwosci (Domarecka-Malinowska, 2005).

Podsumowanie

Edukacja jest skomplikowanym procesem, trwajacym lata. Dla
uczniow w kazdym ze stopni niepelnosprawnosci droga do jej
ukonczenia jest zupelnie rézna. Zrozumienie szczegotow procesu
edukacji 1 wychowania pod katem prawnym moze by¢ kluczowe dla
pedagogow, nauczycieli, wychowawcow oraz psychologow. Prawo jest
dynamiczne i podlega ciggtym zmianom, dlatego istotne jest dla kazde;j
osoby pracujacej z dzie¢mi 1 mtodzieza, o ktorych mowa w poprzednich
czeSciach artykutu, aby regularnie doskonali¢ swoja wiedzg, oraz sledzi¢
zmieniajgce si¢ przepisy prawne, ktore w bardziej lub mniej dostowny
sposob 1aczg si¢ z systemem edukacji w Polsce.
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Belza (2015, s. 96) w swojej ksigzce mowi wprost: “Dbanie
o edukacje¢ dzieci petnosprawnych to zapewnienie rozwoju danego kraju
1odpowiednie; jakosci ich zycia 1to samo dotyczy 0sob
z niepetnosprawno$cia, w tym z niepelnosprawnoscia intelektualng.”,
co uwazam za idealne podsumowanie wyze] opracowanego tematu
1 nadanie mu istoty znaczenia.
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Akty prawne

Ustawa o prawie o§wiatowym Dz. U. z 2016 r. poz. 59

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 3 kwietnia 2019 r.

w sprawie ramowych planéw nauczania dla publicznych szkot

Rozporzadzenie ministra edukacji narodowej z dnia 9 sierpnia 2017
w sprawie warunkow organizowania ksztalcenia, wychowania
1 opieki dla dzieci 1mlodziezy niepelnosprawnych,
niedostosowanych spotecznie i1 zagrozonych niedostosowaniem
spolecznym

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego
oraz podstawy programowej ksztatcenia ogolnego dla szkoty
podstawowej, wtym dla ucznidbw 2z niepelnosprawnoscia
intelektualng ~ w stopniu  umiarkowanym lub  znacznym,
ksztatcenia ogolnego dla branzowej szkoty i stopnia, ksztatcenia
ogodlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz
ksztatcenia ogolnego dla szkoty policealne;

Rozporzadzenie ministra edukacji narodowej z 23 kwietnia 2013 .
w sprawie warunkow 1 sposobu organizacji zaje¢ rewalidacyjno-
wychowawczych dla dzieci 1milodziezy zuposledzeniem
umystowym w stopniu glebokim (Dz.U. z 2013 r. poz. 529 ze
zm.)
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