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Abstrakt

W artykule przedstawiono problematyke sytuacji osob ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w Danii. Tekst prezentuje takie kwestie jak, wyjasnienie pojecia
specjalne potrzeby edukacyjne w ujeciu literatury naukowej, informacje ogolne
o dunskim systemie edukacji. Autorka glownie skupia si¢ na zjawisku edukacji
specjalnej w Danii, uwzgledniajac zdefiniowanie edukacji wtaczajacej w postulacie
Konwencji Praw Osob Niepetnosprawnych ONZ, rys historyczny ksztaltowania si¢
edukacji specjalnej w Krolestwie Danii, formy ksztalcenia specjalnego i jego
elementy w dunskim systemie edukacji. Ujmuje dostosowania tresci ksztalcenia dla
ucznidow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w dunskich placéwkach
oswiatowych, przybliza zjawisko systemu zachet do wlaczania uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi do szkoét ogolnodostepnych oraz przedstawia
krytyczng analiz¢ wspodtczesnych problemow ksztalcenia specjalnego w dunskim
systemie edukacji, na podstawie danych opartych na analizie jako$ciowej z wywiadow
przeprowadzonych z dyrektorami 1 dwunastoma kierownikami Pedagogicznych
Poradni Psychologicznych w2015 roku. Tekst zawiera formy edukacji dziecka
z niepetnosprawnoscia w dunskim systemie ksztalcenia specjalnego oraz jego
elementy, a takze dane statystyczne dotyczace tematu, oparte na zebranym materiale
zroédtowym.

Stowa Kkluczowe: edukacja, niepelnosprawnos¢, integracja, segregacja, klasy
specjalne, specjalne potrzeby

Abstract

The article presents the issue of the situation of people with special educational needs
in Denmark. The text presents such issues as, explanation of the concept of special
educational needs in terms of scientific literature, general information about the
Danish education system. The author mainly focuses on the phenomenon of special
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education in Denmark, taking into account the definition of inclusive education in the
postulate of the UN Convention on the Rights of Persons with Disabilities, the
historical outline of the formation of special education in the Kingdom of Denmark,
the forms of special education and its elements in the Danish education system.

It captures adjustments to the content of education for students with special
educational needs in Danish educational institutions, takes a closer look at the
phenomenon of the incentive system for the inclusion of students with special
educational needs in mainstream schools, and presents a critical analysis of
contemporary problems of special education in the Danish educational system, based
on data based on qualitative analysis from interviews conducted with principals and
twelve heads of Pedagogical Psychological Clinics in 2015.

The text includes the forms of education of a child with a disability in the Danish
special education system and its elements, as well as statistical data on the topic based
on the collected source material.

Key words: education, disability, integration, segregation, special classes, special
needs

Propozycja cytowania: Stajek, A. (2024). Sytuacja os6b ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w Danii. Zeszyty Naukowe Pedagogiki Specjalnej, 17, 156-168.

,Dzieci rodzg si¢ ze skrzydiami.
Nauczyciele pomagajg im je rozwing¢”.
Janusz Korczak

Wprowadzenie

Edukacja jest bardzo istotnym procesem dla kazdej jednostki,
ktory ma na celu przygotowa¢ ja do funkcjonowania jako istota
spoteczna. Kazdy cztowiek bez wzgledu na swoje dysfunkcje, status
spoteczny, rodzaj niepelnosprawnosci, pochodzenie, religie czy
sytuacje materialng powinien mie¢ zapewniong bezptatng nauke
w placowkach publicznych przez panstwo, ktore zamieszkuje.
Niniejsze opracowanie ma na celu przedstawienie sytuacji osob ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi zyjacych w Danii. Wedhug
literatury przedmiotu specjalne potrzeby edukacyjne majg ci uczniowie,
ktorzy w swoim procesie edukacji potrzebuja szczegolnych warunkow
odpowiadajacych  ich  indywidualnym  mozliwosciom  oraz
ograniczeniom. Pojecie to obejmuje zarowno uczniow, ktorzy majg
obnizone wyniki wnauce jak 1itych szczegdélnie uzdolnionych
(Sochacka, 2012). Dunski system edukacji w obszarze ksztalcenia
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specjalnego dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi jest
jednym z najbardziej nowoczesnych 1 postepowych w skali swiatowe;.
Na tle innych systemow edukacyjnych wyrdzniaja go odwazne
posunigcia 1znaczace dokonania w zakresie polityki edukacji
wlaczajace] (Zawislak, 2007). ztego powodu wzbudza niemate
zainteresowanie ws$rod badaczy 1 praktykow. Taka struktura edukacji
specjalnej moze da¢ wskazowki innym panstwom, jak nalezy
organizowa¢ efektywnie nauke dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi oraz zainspirowa¢ do wyciggania wnioskow
z aktualnego stanu rzeczy.

Zalozenia ogolne dunskiego systemu edukacji

Dania przede wszystkim skupia si¢ na umozliwieniu mlodym
obywatelom zdobycia bazowej wiedzy 1 umiejetnosci, niezbednych do
uczestnictwa w zyciu spolecznym. Edukacja wtym kraju jest
powszechna 1 darmowa, z wyjatkiem placéwek prywatnych. Szkotly sa
niezalezne, aich podstawowym celem jest zapewnienie dzieciom
1 dorostym wysoki poziom ksztalcenia, atakze szereg mozliwosci
edukacyjnych, dajacych perspektywy rozwoju osobistego (Eurydice,
b.d.). w Kroélestwie Danii zamiast obowigzku szkolnego funkcjonuje
obowigzek nauczania. Oznacza to, ze uczniowie moga realizowac
ksztalcenie poza szkola, na przyktad w domu lub w innej placéwce
(Dziewulak, 2020). Nauczanie obejmuje klas¢ zerowa 19 lat nauki
(klasy 1-9). Uczniowie majg mozliwos¢ przedtuzenia swojej edukacji
jeszcze o klase dziesigta. Dunskie szkolnictwo przewiduje sankcje za
niewypelnienie obowigzku nauczania. Rodzice sg zobligowani do
poinformowania placowki o ewentualnej niedyspozycji dziecka do
realizacji zaje¢ 1 podanie jej przyczyny (Eurydice, b.d.).

Szkota publiczna (dun. Folkeskole) skiada si¢ z ksztalcenia
podstawowego, Sredniego i1 stopnia, ktore obejmuja: (1) jeden rok
edukacji przedszkolnej, (2) dziewie¢ lat nauki w szkole podstawowe;j
1 $redniej 1 stopnia, (3) fakultatywng dziesiata klase (tamze).
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Tabela 1. Statystyki dotyczace dunskich ogdélnodostepnych placéwek
edukacyjnych 2020/2021

Liczba placowek edukacyjnych
Rod’zaj . Poziom Publiczne Prywatn.e P.rywat.ne Razem
placowki ISCED* 0 uprawnie- | niezalezne
edukacyjnej niach szkot
publicznych
Przedszkola,
mhe placowkd |, 2781 500 568 | 3849
opieki nad
dzie¢mi
Szkoty
podstawowe 1,2 1080 *(-) ) 1080
1 gimnazja
Szkoly 1,2 106 11 6 123
specjalne
Szkoty
srednie 11 II 3 148 25 (-) 173
stopnia
Szkoty
zawodowe II 3 83 (-) () 83
stopnia
Szkoty
Srednie
1 Wyzsze 3,5 338 154 (-) 493
szkotly
zawodowe

Adnotacja. ,(-)” - nie dotyczy; *ISCED= International Standard Classification of
Education

Zrédlo: baza National Education Systems Chapter 2.8. Statistics on educational

institutions, za: Eurydice (b.d.)

Tabela 2. Statystyki dotyczace liczby uczniéw w placowkach
edukacyjnych ogoélnodostepnych i specjalnych w Danii 2020/2021

Rodzaj placowki edukacyjnej Liczba uczniow/studentéow
Edukacja przedszkolna 282 559
Szkolnictwo podstawowe 443 943
Szkolnictwo $rednie i1 stopnia 242 518
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Szkolnictwo $rednie II stopnia 295772
Szkolnictwo wyzsze: licencjat 193 917
Szkolnictwo wyzsze: magister 69 279
Doktorat 9190

Zrédlo: Eurostat - Pupils and students enrolled by education level, sex, type of
institution and intensity of participation - Denmark, za: Eurydice (b.d.)

Dania nalezy do czotéwki panstw europejskich przeznaczajacych
znaczgce sumy na edukacje. Wedtlug zebranych danych, w 2017 roku
wydatki na o§wiate zrealizowane przez Dunczykdéw osiagnety warto§¢
6,5 % PKB, $rednia w innych krajach Unii Europejskiej wyniosta 4,6 %
PKB. Natomiast ich procentowy udziat w catkowitych funduszach
publicznych z budzetu panstwa oszacowano na 12,7. Dla poréwnania
srednia panstw Unii Europejskiej wykazata okoto 10 procent
(Dziewulak, 2020).

Wartos¢ PKB wydatkow publicznych przeznaczonych przez Danie na poszczegdlne
sektory edukacyjne w 2017 roku [%]
35

2,5

1,5
1
0,5
0 ]

Edukacja przedszkolna i Szkolnictwo $rednie Szkolnictwo wyzsze Inne obszary edukacyjne
szkolnictwo podstawowe

® Warto$¢ PKB wydatkéw publicznych przeznaczonych przez Danie na poszczegélne sektory edukacyjne w 2017
roku [%]

Wykres 1. Wartos¢ PKB wydatkow publicznych przeznaczonych przez

Danie na poszczegdlne sektory edukacyjne w 2017 roku
Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie Dziewulak (2020)
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Ujecie edukacji wlaczajacej w postulacie Konwencji Praw Osob
Niepelnosprawnych ONZ

Edukacja wlaczajaca, inaczej okreslana jako inkluzyjna, wedtug
postulatu Konwencji Praw Osob Niepetnosprawnych ONZ, oznacza
stan rzeczy, w ktérym szkota ogolnodostepna jest gotowa do przyjecia
1 sprostania potrzebom edukacyjnym kazdego dziecka (Konwencja
o prawach o0s6b niepelnosprawnych, 2012, za: Antonik, 2016).
Zorganizowanie ksztatcenia specjalnego nie przewiduje koniecznos$ci
tworzenia specjalnej placowki, lecz dostosowanie juz istniejacej, do
ulokowania uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
(Antonik, 2016).

Ksztaltowanie si¢ edukacji specjalnej w Krolestwie Danii

Na przestrzeni lat Dania ksztaltowata system edukacji dzieci ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi uwzgledniajagc wiele polityk.
Jego rozw6] mozna podzieli¢ na dwie czgsci. Do 1979 roku
przyjmowano, iz uczniowie posiadajacy specjalne potrzeby edukacyjne
powinni by¢ diagnozowani jak najwcze$niej, aby zapobiec ich
przypadtosciom. W konstytucji okreslono dostep do edukacji dla dzieci
ze SPE, aw Folkenskolens Specialundervisning uwzgledniono, iz
nalezy zwrdci¢ uwage na ich potrzeby i je zaspokoi¢ (Van Kessel 1 in.,
2019).

W dalszej perspektywie w rozporzadzeniu wykonawczym
w sprawie specjalnego ksztalcenia ucznidw z ogdlnymi trudnoSciami
w nauce, Ww szkotach podstawowych zawarto szereg wariantow
dotyczacych ich srodowiska dydaktycznego. Poczawszy od nauczania
w ogolnodostepnej klasie, zmozliwoscia dodatkowego wsparcia
(podejscie  wlaczajace), przechodzac do ksztalcenia cze$ciowo
w szkotach macierzystych, acze$ciowo w klasach specjalnych
(podejscie integracyjne). W nastepnym etapie do edukacji wylacznie
poza klasg macierzysta, co mogloby si¢ odbywaé w placowce
ogolnodostgpnej badz specjalnej (podejscie segregacyjne). Rozwijano
te opcje po ustaleniu liczebnosci klas w przypadku edukacji specjalne;,
umozliwiajac W razie potrzeby rozszerzenie ksztalcenia
obowigzkowego (Van Kessel i in., 2019).
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Od 1980 roku w dokumentach okreslano, by wiacza¢ dzieci ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, tak aby nie byly odizolowane
od rowiesnikdw niewymagajacych ksztatcenia specjalnego. Pierwszym
waznym krokiem bylo dokonywanie pomiaru postepow uczniéw ze
SPE, bez porownywania ich do réwiesnikdbw w normie. Wowczas,
w o$wiadczeniu o ocenach uczniow Kkorzystajacych z ksztalcenia
specjalnego 1 innej pomocy w jego zakresie, w szkotach podstawowych
1 Srednich 1 stopnia wyjasniono, iz w przypadku dzieci posiadajacych
specjalne potrzeby edukacyjne istnieje mozliwos¢ uzyskania osobnego
zaswiadczenia wykazujgcego, ze dane dziecko osiggneto postep
w jakims$ obszarze (Van Kessel 1 in., 2019).

Kolejnym przelomem bylo ujednolicenie = dokumentow
dotyczacych edukacji dzieci ze SPE w spdjng catos¢. Bardzo waznym
faktem jest, iz Dania w tamtym czasie podkreslata, ze nalezy skupi¢ si¢
na potrzebach dziecka, a nie na diagnozie oraz kwestig, jako ze ucznidw
z SPE nie nalezy postrzega¢ przez pryzmat okreslonych kategorii.
Zwracano uwage na role stuzby pedagogiczno-psychologicznej (PPR)
w podejmowaniu decyzji, czy uczen potrzebuje ksztatcenia specjalnego
lub innej specjalnej pomocy. Stopniowo odchodzono od polityki
segregacji, na rzecz wspierania bardziej wiaczajacego srodowiska (Van
Kessel i in., 2019).

Finalnie ustawa Folkeskole dostrzegla wzrost dzieci objgtych
edukacja specjalng. Jej celem bylo zmniejszenie liczby uczniéw
przyjmowanych do ksztalcenia specjalnego. Wobec czego, przepisy
obejmowaty ponowne sprecyzowanie w jakich przypadkach, dziecko
bedzie uznawane jako uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Ponadto nadano wigksze znaczenie roli gminy oraz dyrektora
w decyzyjno$ci o umieszczeniu uczniow ze SPE w szkotach
specjalnych (Van Kessel i in., 2019).

Formy ksztalcenia specjalnego i jego elementy w dunskim systemie
edukacji

W dunskim systemie o§wiaty edukacja specjalna moze formowac
si¢ W nastgpujacy sposob:
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a) Uczen moze uczy¢ sie¢ w klasie specjalnej w szkole ogolnodostepnej
lub w szkole specjalnej,

b) Uczen moze uczeszczac do klasy ogolnej i jednoczesnie korzystac
czesciowo z nauki w klasie specjalnej i odwrotnie,

c) Uczen moze otrzymaé specjalng oferte/ pomoc edukacyjng
w ramach jednego lub kilku przedmiotow, ktora zastepuje jego
udziat w typowym ogolnodostepnym ksztalceniu w tym zakresie
(Eurydice, b.d.).

Ksztatcenie specjalne uwzglednia nastepujace segmenty:

a) Specjalne materialy dydaktyczne ipomoce naukowe, ktore sq
niezbedne do nauczania,

b) Poradnictwo dla rodzicow, nauczycieli iinnych o0sob, ktore
przyczyniajq si¢ do rozwoju ucznia,

c) Instruktaz i szkolenie w zakresie metod pracy, ktore wspierajq osoby
z niepetnosprawnosciami  fizycznymi,  psychologicznymi  lub
Jjezykowymi,

d) Nauczanie zorganizowane z uwzglednieniem zdolnosci ucznia,

e) Specjalistyczne zajecia,

f) Indywidualna pomoc, ktora wspiera uczniow w radzeniu sobie
z praktycznymi trudnosciami zwigzanymi z uczeszczaniem do szkoty
(Eurydice, b.d.).

Dostosowywanie tresci ksztalcenia dla uczniow ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi w dunskich placowkach oswiatowych
Dla dunskich nauczycieli bardzo istotnym aspektem nauczania
jest réznicowanie poziomu trudnosci materiatow, ktore obejmuje
podstawa programowa. Maja oni duzg swobod¢ do dobierania form,
metod 1 $rodkoéw dydaktycznych. Kazdy znich jest zobligowany do
dostosowywania ich, zwazajac na indywidualne mozliwosci kazdego
ucznia (Antonik, 2016). W porownaniu do innych krajow
skandynawskich, takich jak: Szwecja 1 Norwegia, w Danii nie tworzy
si¢ indywidualnych planow edukacyjnych. Cele ksztalcenia ujeto
w ocenie opisowej, ktora jest formutowana dla kazdego dziecka raz do
roku. Aby sformulowa¢ oceng¢ opisowa, nalezy przeprowadzi€ testy
kompetencji, ktore odbywaja si¢ wiosng kazdego roku (Antonik, 2016).

163



System zache¢cania szkol ogolnodostepnych do edukacji
inkluzyjnej

System zachg¢t do wigczania ucznidw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi polega na tym, ze szkoly macierzyste finansowano
z optat naliczanych na kazdego ucznia ze SPE (Egelund, Dyssegaard,
2019). Wysoko$¢ kwoty ustalano w zaleznos$ci od poziomu klasy i
zreguly od S$redniego statusu spoteczno-ekonomicznego rodzicéw
w danym okregu szkolnym. Optaty pobierano z prenumeratg za kazdy
rok szkolny. W przypadku, gdy w danej szkole postanowiono wysta¢
ucznia do klasy badz szkoly specjalnej nalezato pokry¢ koszty za te
mozliwos¢. W wigkszosci przypadkdéw kwota byta stata 1 wynosita
okoto 10000 euro rocznie, w wybranych sytuacjach mogta osigga¢ do
60000 euro rocznie. Jezeli w placowce podjeto decyzje o przywrdceniu
ucznia ze specjalnymi potrzebami do placowki ogolnodostepnej
otrzymywano wynagrodzenie w stalej kwocie lub naleznos¢ za dane
dziecko. System zadziatat, dzieki czemu zmniejszono odsetek uczniéw
segregowanych. Strategia polegajaca na celowym zamykaniu klas
specjalnych 1tym sposobem zapobieganiu segregacji byla bardzo
korzystna, wobec czego zastosowano te dziatania w czterech gminach.
System zachet do wlaczania sprawdzal si¢ na poziomie szkoty, gdzie
zreguly dyrektorzy unikali umieszczania ucznidow wymagajacych
ksztalcenia specjalnego w innych placowkach (tamze).

Wspolczesne problemy ksztalcenia specjalnego w Krolestwie Danii

Wiosng 2015 roku wykonano analize jako$ciowa danych
zwywiadow  przeprowadzonych  z dyrektorami i dwunastoma
kierownikami Pedagogicznych Poradni Psychologicznych obejmujaca
sze$¢ obszardéw, takich jak: (1) akceptacja celow strategicznych; (2)
poczucie wlasnej skutecznosci; (3) rozwoj kompetencji; (4) korzystanie
z poradnictwa; (5) zbyt wiele zmian w krotkim czasie; (6) brak
dostepnych srodkéw (Egelund, Dyssegaard, 2019).

Dane dotyczace akceptacji celow strategicznych, pochodzacych
od seyjmu 1gmin ukazywaly dwa problemy. Po pierwsze, decyzja
o wiaczaniu ucznidow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi byla
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odgérna 1 nauczyciele nie mieli odpowiedniego wyjasnienia ze strony

wladz jaki jest cel wlaczenia oraz jakie sg jego intencje. Po drugie,

nauczyciele odczuwali frustracj¢ zwigzang z nowg sytuacja, gdzie byli
zobowigzani do nauczania ucznidw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi wraz z dwoma dodatkowymi godzinami w tygodniu.

W obszarze rozwoju kompetencji ponownie pojawily si¢ dwie

kwestie:

— Nauczyciele mieli uzna¢, ze poziom przygotowania zawodowego
byl niewystarczajacy, mianowicie bardzo teoretyczny i nastawiony
na zmian¢ nastawienia. Ponadto, niektorzy instruktorzy mieli
poniza¢ nauczycieli podczas szkolen, przez co czuli si¢
niewystarczajacy,

— Nauczyciele chcieli, aby podczas zaje¢ w szkole w University
College odbywatly si¢ kursy zwigzane zrdéznym charakterem
diagnoz. Ich zdaniem mogloby by¢ to bardziej skuteczne, natomiast
z reguly nie bylo takiej mozliwosci.

Dane dotyczace poczucia wilasnej skuteczno$ci nauczycieli

prezentowaty trzy aspekty:

— Bezsilnos¢ - nauczyciele uwazali, Zze w codziennej pracy z uczniami,
na przyktad z ADHD, badz ze spektrum autyzmu nie sg w stanie
sobie poradzi¢, z powodu zroznicowanego nauczania i zarzadzania
klasa,

— Wspdipraca zespotowa

— Che¢é posiadania drugiego nauczyciela w klasie - zwigzana byla
z poczuciem bycia niewystarczajagcym w kwestii radzenia sobie
z nauczaniem dzieci ze SPE oraz dodatkowa pomoc bytaby dobrym
wsparciem w rozwigzywaniu problemow.

W obszarze korzystania z ustug doradczych pojawity si¢ dwie kwestie:

— Istnienie przepasci kulturowych - na przestrzeni lat dla nauczycieli
dominujacym $rodowiskiem pracy bylo: jedna klasa, jeden
nauczyciel, ta sama sala lekcyjna. Sytuacja przestala by¢
komfortowa dla nich w momencie pojawienia si¢ konsultanta do
spraw integracji. Zwlaszcza, jezeli konsultant byl mlodszy
i posiadal mniejsze do$wiadczenie zawodowe od nich. Reakcja
obronng nauczycieli byto unikanie nadzoru oraz konsultacji, wobec
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czego nie zglaszano problemow zwigzanych z pracg do dyrektora
czy kierownika zespolu wychowawczego,

— Problemy z pracq konsultantow - czg$¢ zatrudnionych konsultantow
miata problem z pracg w klasach 1 szkotach specjalnych w klasach
liczacych do 28 ucznidow, pomimo czesto duzego doswiadczenia
zawodowego (Egelund, Dyssegaard, 2019).

Zbyt wiele zmian w krotkim czasie od 2012 do 2014 roku,
w ktorym miaty miejsce trzy decydujace reformy szkot podstawowych
i$rednich 1istopnia byty istotnym problemem. W tym przedziale
czasowym ustawa o wiaczeniu wymagata od dyrektoréw szkot
ogolnodostgpnych podejmowania decyzji dotyczacych przydziatu
zasobow ludzkich na ksztalcenie uzupelniajace 1funduszu na
ksztatcenie specjalne w segregowanych placowkach.

W 2014 roku uchwalono kompleksowa reform¢ wprowadzajaca:
(1) dtuzszy dzien szkolny (30 godzin tygodniowo dla najmtodszych
ucznidéw 1 35 godzin tygodniowo dla najstarszych uczniéw); (2) zajecia
wspomagajace z przedmiotow; (3) wiecej zaje¢ fizycznych; (4) wiecej
godzin pracy domowe;.

Kolejnym problemem, ktéry warto zaakcentowac jest redukcja
budzetow. Przede wszystkim zachety ekonomiczne do wilaczania
uczniow ze SPE oznaczaja, ze $rodki przeznaczone na ten cel zostaty
wyplacone z géry i mialy zosta¢ przeznaczone dla kazdego dziecka
z SPE. Taki stan rzeczy miat miejsce w dziesigciu z dwunastu gmin, ale
sposrod nich pie¢ odczuto te sytuacje jako ,,dawanie jedna reka 1 branie
drugga”, poniewaz w Danii w 2008
roku miaty miejsce ogolne ciecia finansowe. Ich powodem byl spadek
liczby ucznidéw w wspomnianym roku o 2,04% w przedziale od +4,18
do -7,53%. W Krolestwie Danii zmniejszono budzety szkot, przy
jednoczesnym utrzymaniu §wiadczen na administracje 1 budynki na tym
samym poziomie (Egelund, Dyssegaard, 2019).

Podsumowanie

W niniejszym opracowaniu omowiono gldéwne kwestie dotyczace
sytuacji osoOb ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w Danii.
Opierajac si¢ na dotychczasowych doniesieniach nalezy podsumowaé
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kilka aspektow dotyczacych ksztalcenia specjalnego w tym kraju
skandynawskim. Wydaje sig¢, ze jest to system ksztatcenia wyr6zniajacy
si¢ sposrod innych. Pomimo wspomnianych probleméw, cechuje go
dynamizm, otwartos¢, elastyczno$¢ oraz urozmaicenie form pracy
zuczniami. Dania jest krajem, dla ktéorego edukacja ma niemale
znaczenie. O$wiata jest priorytetowa i kazdego roku przeznaczane s3 na
nig znaczace sumy. Bardzo waznym faktem jest, iz w tym kraju doktada
si¢ wszelkich staran, by osoby zniepelnosprawno$ciami nie byly
stygmatyzowane 1 zauwazano sg ich potrzeby. Dunczykom zalezy, by
nie przekierowywac osoby ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
poza Srodowisko szkét masowych, tylko mozliwie stworzy¢ warunki do
ich ulokowania w zwyktlych klasach. Istotnymi zaletami tego systemu
sa urozmaicone formy pracy zuczniami o specjalnych potrzebach
edukacyjnych, dostosowane do ich indywidualnych potrzeb oraz dbanie
o komfort. Dania wprowadzita takie dostosowania, aby umozliwi¢
uczniom osiggni¢cie maksimum korzysci z nauki w szkole. Jednak
nalezy pamigtac, zeby nie poprzesta¢ na krytycznych analizach sytuacji
ksztalcenia specjalnego w Danii, poniewaz wraz zuplywem czasu
sytuacja zmienia si¢ dynamicznie.
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